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PUNCT DE VEDERE
cu privire la educatia incluziva pentru copiii cu cerinte educationale speciale

SUMAR

In contextul debaterii publice cu privire la proiectul Legii invitimintului preuniversitar,
Consiliul Economic si Social formuleaza mai multe recomandari si propuneri de imbunatatire
a continutului acestuia, necesare pentru respectarea dreptului fundamental la educatie al
copiilor cu cerinte educationale speciale (CES), pentru realizarea efectiva a acestuia in baza
principiilor echitatii si egalitatii de sanse, drept garantat de art.32 din Constitutia Romaniei,
dar si de art.23 si art.28 alin.(1) din Conventia din 1989 cu privire la drepturile copilului si
prin accesul la invatamant incluziv, reglementat expres de art.24 din Conventia ONU din
2007 privind drepturile persoanelor cu dizabilitati, Carta sociala europeanda si Carta
drepturilor fundamentale a UE.

PREMISE

1. Proiectului de Lege a Inviatimantului Preuniversitar Romania Educati publicat la data de
13 iulie 2022, contine o serie de reforme in ceea ce priveste incluziunea copiilor/elevilor
cu dizabilitati/nevoi speciale 1n unitdtile de Tnvatamant de masa.

Pornind de la conceptul educatiei speciale si educatiei incluzive din Raportul Roméania
Educata, conform caruia: ,,Ministerul Educatiei va sprijini tranzitia tuturor scolilor cétre
un sistem pedagogic diferentiat pe un model pedagogic de interventie in trei pasi, care
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ghideazd personalizarea strategiei pedagogice pentru fiecare elev, in functie de nevoile
sale, In detrimentul identificarii doar a elevilor cu CES”, prin proiectul propus se
urmadreste asigurarea cadrului legal pentru ca, incepand cu grupa mica din invatdmantul
prescolar, pentru respectarea interesului superior al copilului, educatia speciald sa se
realizeze n baza unui sistem de sprijin pe cinci niveluri, astfel:

a) Sprijinul incluziv general, de nivel 1, este o forma de educatie incluziva de care
beneficiaza elevul/prescolarul cu dizabilitati/nevoi speciale/tulburadri specifice de
invdtare usoare si pe care cadrul didactic, cu consultarea specialistilor din cadrul
compartimentului de asistentd psihopedagogica, il poate oferi singur, in conditii de
predare obisnuite, sub forma de activitdti individuale de sprijin si aranjamente de
predare-evaluare flexibile. Acest tip de sprijin poate include si interventii sporadice,
limitate in timp, ale unor specialisti din compartimentul de asistenta psihopedagogica.
b) Sprijin incluziv de nivel 2 este o formd de educatie incluziva de care beneficiaza
elevul/prescolarul cu dizabilitati/nevoi speciale ce necesita interventia regulata a unor
specialigti care sa sprijine procesul de predare-invatare, proces care se poate desfasura
in totalitate Tn sala de clasa obisnuitd dar presupune prezenta unui cadru didactic de
sprijin, a unui asistent personal, a unui facilitator, a unui interpret mimico-gestual, a
unui consilier scolar, a unui psiholog, a altui specialist sau a unei alternante a acestora.
¢) Sprijinul incluziv de nivel 3 este o formd de educatie incluziva de care beneficiaza
elevul/prescolarul ale carui dizabilitati/nevoi speciale presupun anumite activititi de
sprijin care nu se pot desfasura in sala de clasa obisnuita in conditii normale si care are
nevoie de interventii individualizate ale unor specialisti pentru a 1si atinge potentialul
maxim de dezvoltare. Elevul/prescolarul beneficiaza de o reducere a componentei
curiculare cu cel mult 20% pentru a permite activitati terapeutice cu logopezi,
kinetoterapeuti, consilieri scolari, psihologi scolari, dupa caz, in spatii dedicate.
Elevul/prescolarul beneficiaza de suport educational individualizat sau Tn grupuri de
lucru mici prin cadre didactice de sprijin, in timpul si in afard orelor de curs.

d) Sprijinul incluziv de nivel 4 este o forma de educatie incluziva de care beneficiaza
elevul/prescolarul ale carui dizabilitati/nevoi speciale presupun un nivel sporit de
asistentd si interventii individualizate complexe si integrate pentru a 1isi atinge
potentialul maxim de dezvoltare. Elevul/prescolarul beneficiaza de curriculum
diferentiat si programe speciale, desfasoard intre 80 si1 90% din activitatile de invatare
in spatii dedicate In cadrul unitatilor de Invatdmant, in grupuri reduse, si participa la
activitati limitate de educatie generala, in functie de propriul profil.

e) Sprijinul special de nivel 5 este o forma de educatie speciala, iar responsabilitatea
principala pentru implementarea lui revine cadrului didactic din unitdtile de
invatamant special. Este asigurat acelor elevi ale caror obiective de crestere,
dezvoltare sau invitare nu pot fi atinse prin masuri de sprijin incluziv. In invatamantul
anteprescolar, educatia speciald se va organiza sub forma grupelor de interventie
timpurie, pentru copiii cu surdocecitate/dizabilitati senzoriale multiple, asigurandu-se
terapii specifice de recuperare si compensare, precum si servicii specializate de
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asistentd sociala, medicale, psihologice, consiliere, audiometrie, ortofonie, corelate si
potrivite nevoilor educationale specifice.

Modul de organizare, terapiile si serviciile de interventie timpurie se vor reglementa
prin metodologie aprobata prin ordin al ministrului educatiei.

Centrul National pentru Educatie Incluziva va forma cadre didactice din invatamantul
de masd in vederea dobandirii comptentelor specifice activitatilor didactice realizate
pentru copiii cu cerinte educationale speciale.

Pentru nivelurile 1-2 se va asigura o finantare majorata cu 75% fata de costul standard/
anteprescolar/prescolar/elev, iar pentru nivelurile 3-4 se va asigura o finantare
majorata cu 100%.

2. Reglementari nationale si internationale relevante

2.1.

2.2.

2.3.

Dreptul copilului la educatie se circumscrie categoriei drepturilor fundamentale, fiind
consacrat prin art.32 din Constitutia Roméaniei.
(1) Dreptul la invatatura este asigurat prin invatamdantul general obligatoriu, prin
invatamantul liceal si prin cel profesional, prin invatamadntul superior, precum §i prin
alte forme de instructie si de perfectionare.
(4) Invatamantul de stat este gratuit, potrivit legii. Statul acordd burse sociale de
studii copiilor i tinerilor proveniti din familii defavorizate si celor institutionalizati,

in conditiile legii.

Legea fundamentala protejeaza in mod expres, prin prin masuri de protectie speciala
copiii §i tinerii, precum si persoanele cu handicap (art.49 si 50 din Constitutie), obligdnd
statul la implementarea unor actiuni pozitive pentru diferite categorii de persoane.

Dreptul la educatie, asigurat pe baza egalitatii de sanse si Tn mod gratuit este recunoscut
si prin art.28 alin.(1) din Conventia din 1989 cu privire la drepturile copilului. De
asemenea, prevederile 23 din acelasi act reglementeazad dreptul copiilor handicapati de a
beneficia de ingrijiri speciale i obligatia statelor de a Incuraja si asigura, in masura
resurselor disponibile, la cerere, copiilor handicapati care indeplinesc conditiile
prevazute si celor care 1i au in Ingrijire, un ajutor adaptat situatiei copilului si situatiei
parintilor sau a celor carora le este incredintat. Recunoscand nevoile speciale ale
copiilor handicapati, ajutorul acordat conform paragrafului 2 al prezentului articol va fi
gratuit ori de cate ori acest lucru este posibil, tinind seama de resursele financiare ale
parintilor sau ale celor care 1i au in ingrijire, i va fi destinat asigurarii accesului efectiv
al copiilor handicapati la educatie.



2.4.

2.5.

2.6.

2.7.

Conventia ONU din 2007 privind drepturile persoanelor cu dizabilitati, ratificata
prin Legea nr.221/2010, reprezinta principalul instrument juridic international de lupta
impotriva discriminarii persoanelor cu dizabilitati.

Conventia reglementeazd expres obligatia statelor semnatare de a asigura un sistem
educational inclusiv la toate nivelurile, care sd asigure persoanelor cu dizabilitéti
dreptul la educatie fara discriminare si cu respectarea principiului egalitatii de
sanse, precum si formarea profesionistilor si personalului care lucreaza la toate
nivelurile educationale. O astfel de formare va presupune cunoasterea problematicii
dizabilitatii si utilizarea modalitatilor, mijloacelor si formatelor augmentative si
alternative adecvate de comunicare, a tehnicilor si materialelor educationale potrivite
pentru sustinerea persoanelor cu dizabilitafi.

Carta sociald europeana prevede accesul efectiv si egal al copiilor si adultilor cu
handicap la educatie si formare profesionala in cadrul schemelor generale ori de cate
ori este posibil sau, daca nu este posibil, prin intermediul institutiei specializate
publice sau private (art.15).

Carta drepturilor fundamentale a UE include dizabilitatea printre motivele pe baza
carora este interzisa discriminarea, consacrand accesul la documente, protectia datelor
si buna administrare printre drepturile fundamentale pe care le afirma.

- Art. 21 Nediscriminarea: ,,Se interzice discriminarea de orice fel, bazata pe motive
precum sexul, rasa, culoarea, originea etnicd sau sociald, caracteristicile genetice,
limba, religia sau convingerile, opiniile politice sau de orice alta natura, apartenenta la
0 minoritate nationald, averea, nasterea, un handicap, varsta sau orientarea sexuala.” -
- Art. 26 Integrarea persoanelor cu handicap: ,,Uniunea recunoaste si respecta dreptul
persoanelor cu handicap de a beneficia de masuri care sd le asigure autonomia,
integrarea sociald si profesionald, precum si participarea la viata comunitatii.”

Tn Manualul de drept european privind drepturiel copilului publicat de Agentia pentru

Drepturi Fundamentale a Uniunii Europene si Consiliul Europei, 2015%, se regisesc

numeroare repere privind incluziunea si nediscriminarea in raport de dizabilitate. Cele

mai importante aspecte vizeaza:

e integrarea copiilor cu dizabilitdti in scolile de masa ar trebui sa fie norma, iar
instruirea in scolile speciale trebuie si fie exceptia®. Statele nu beneficiazi de
0 marja largad de apreciere in ceea ce priveste tipul de scoald pentru persoanele cu
dizabilititi, acestea trebuind si fie scoli de masi®

e regula generald ar trebui sd fie integrarea copiilor cu dizabilitati In scolile obisnuite

si instituirea in aceste scoli a unor masuri adecvate pentru a raspunde nevoilor lor

1 https://www.echr.coe.int/Documents/Handbook_rights child RON.pdf

2 CEDS, Mental Disability Advocacy Center (MDAC)/Bulgaria, reclamatia nr. 41/2007, 3 iunie 2008, punctul 35
3 CEDS, International Association Autism Europe (IAAE)/Franta, reclamatia nr. 13/2002, 4 noiembrie 2003


https://www.echr.coe.int/Documents/Handbook_rights_child_RON.pdf

speciale, in timp ce scolile specializate ar trebui si reprezinte exceptia. In plus,
copiii care invata in scoli speciale ce respecta articolul 17 alineatul (2) din CSE
trebuie sd beneficieze de suficientd instruire si formare, astfel incat numarul
copiilor din scolile speciale care absolva studiile sa fie proportional echivalent cu
cel al copiilor din scolile obisnuite.

3. Implementarea dispozitiilor privind educatia incluziva

3.1.

3.2.

In Romania studiile releva* faptul ca in ciuda politicilor de incluziune si a intensificarii
eforturilor pentru integrarea copiilor cu CES in scolile de masa, procesul de incluziune
este dificil. Concluziile unei cercetari, desfasurate in anul 2001 de catre MEC si
UNICEF, au fost ca, in randul cadrelor didactice, se perpetueaza atitudinile si
comportamentele stereotipe fata de aceasta categorie de copii, respectiv, persista ideile
ca ei ar trebui educati in scoala speciala, ca prezenta lor va afecta performantele
scolare ale elevilor obisnuiti §i va altera climatul clasei (Moldovan, Balas-Timar, 2006:
19-23). Este dificil de schimbat mentalitatile, avand in vedere faptul ca, in tara noastra,
a existat obisnuinta ca elevii cu dizabilitati sau cei care nu se adaptau in scolile de
masa sa fie orientati spre refeaua de gcoli speciale, care era destul de bine pusa la
punct (Manea, 2006: 48). In plus, dificultdtile cu care se confruntd invatamantul
romdnesc: subfinantarea, performantele scolare slabe la testari internationale, o rata
ridicata a abandonului scolar, amplifica greutatile procesului de incluziune (Preda,
2009: 180). Un alt motiv este ca numai un numar limitat de scoli au devenit incluzive §i
au resursele necesare pentru a oferi sprijin adecvat copiilor (OECD, 2003).

In aceste conditii, modificarile legislative trebuie urmate de eforturi semnificative pentru
transpunerea acestora in invatamantul de masa, prin punerea la dispozitia unitatilor de
invatamant de masa a resurselor umane specializate in lucrul cu copiii cu CES,
adaptarea programei scolare in raport de tipul de dizabilitate si nivelul de severitate a
acesteia sau al nevoii educationale speciale, la toate nivelurile de sprijin, evaluari
diferentiate si accesul in mod real la terapiile specifice de recuperare si compensare in
scolile de masi. In egald masurd, trebuie intensificate eforturile pentru colaborarea
dintre cadrele didactice si parinti si pentru schimbarea mentalitatilor si formarea unei
atitudini adecvate fata de incluziune atat in randul cadrelor didactice, cat si in randul
copiilor tipici si a parintilor acestora, fara discriminari sau intimidari.

4 Provocdri si dileme in educarea copiilor cu dizabilitdti, Mihalea Ciobanu Grasu, revista Calitatea vietii, XXIII, nr.1, 2012,
pp.63-86, articol sprijinit de European Social Fund in Romania, sub responsabilitatea autoritatii Programului Sectorial
Operational pentru Dezvoltarea Resurselor Umane 2007-2013 (grant POSDRU/88/1.5/S/47646 Proiect: Studii doctorale:
portal spre o cariera de excelenta in cercetare si In societatea cunoasterii, coordonat de prof. univ. dr. Ovidiu Gabriel lancu,
Universitatea ,,Alexandru Ioan Cuza”, lasi https://www.revistacalitateavietii.ro/2012/CV-1-2012/04.pdf
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4.

4.1

4.2

4.3

Recomandari privind imbunititirea proiectului de lege

Tn ceea ce priveste reglementirile propuse prin proiectul de lege, apreciem necesare unele
modificari si completdri, astfel incat dreptul copiilor cu dizabilitati/nevoi speciale la
educatie diferentiata sa fie unul efectiv, formuland in acest sens mai multe recomandari si
propuneri de imbunatatire a proiectului de lege. Acestea vizeaza in esenta urmatoarele:

in ceea ce priveste constituirea formatiunilor de studiu/grupelor/claselor,
recomandam mentionarea expresa a coeficientului de reducere a efectivele
formatiunilor de studiu in cazul in care sunt inscrisi prescolari/elevi cu
dizabilitdti/nevoi speciale in invatamantul de masa, precum si a numarului maxim de
copii cu dizabilitdti/nevoi speciale ce pot fi integrati Intr-o grupd/clasa din
invatdmantul de masa.

Apreciem ca pentru asigurarea dreptului la educatie diferentiata, in acord cu
particularitatile de varsta si individuale a copiilor cu dizabilitati/nevoi speciale nu este
suficienta lasarea la latitudinea consiliului de administratie al scolii si a DJIP/DMBIP
a modalitatii de reducere a efectivelor formatiunilor de studiu din invatdmantul de
masa In care sunt Inscrisi copii cu dizabilitati/CES. De exemplu, in cazul copiilor cu
TSA recomadarea specialistilor este ca pentru fiecare copil integrat in invatamantul de
masa, efectivul formatiunii de studiu sa fie redus cu 10% din numarul
prescolarilor/elevilor. Propunem reglementarea unor criterii concrete in baza carora
consiliile de administratie ale scolilor si DJIP/DMBIP sunt obligate sa solicite/aprobe
reducerea efectivelor formatiunilor de invatamint.

De asemenea, pentru ca dreptul copiilor cu dizabilitati/nevoi speciale la educatie
diferentiatd sa fie efectiv, dar In acelasi timp sa fie respectate principiile calitatii si
eficientei pentru toti prescolarii/elevii grupei/clasei, este necesara limitarea la 3 a
numadrului copiilor cu dizabilitati/nevoi speciale ce pot fi integrati intr-o formatiune de
studiu in invatdmantul de masa, in caz contrar drepturile afirmate fiind iluzorii.

In acest context, mentionim si recomandarea reglementirii dreptului cadrului
didactic de a beneficia de un stimulent, in cuantum de 5% din salariul de baza,
pentru fiecare copil cu dizabilitdti/nevoi speciale integrat in grupa/clasa obisnuita, din
unitatea de invatdmant de masa.

Tn ceea ce priveste educatia speciali in invitimantul anteprescolar, recomandim
ca grupele de interventie timpurie, sa fie accesibile pentru toti copiii cu
dizabilitati/nevoi speciale care au nevoie de terapii specifice de recuperare si
compensare, nu doar pentru copiii cu surdocecitate/dizabilitati senzoriale multiple.



4.4

Limitarea educatiei speciale in invatdmantul anteprescolar la grupele de interventie
timpurie pentru copiii cu surdocecitate/dizabilitati multiple este nejustificata si
discriminatorie n raport cu copiii cu alte dizabilitati/nevoi speciale pentru care sunt
necesare terapii specifice de recuperare si compensare. In cazul autismului de
exemplu, interventia timpurie prin terapii de abilitare/reabilitare este esentiald pentru
cresterea sanselor de integrare sociald si dezvoltare individuala, depistarea precoce (0-
3 ani) si accesul persoanelor cu TSA la servicii integrate de integrate de sanatate,
educatie si sociale fiind recunoscute prin Legea nr.151/2010 privind serviciile
integrate de sanatate, educatie si sociale adresate persoanelor cu tulburari din spectrul
autist si cu tulburari de sanatate mintala asociate.

in ceea ce priveste sistemul de sprijin organizat pe cinci niveluri reglementat
pentru educatia speciala, formulam mai multe recomandari:

e elevii/prescolarii sa beneficieze de curriculum diferentiat si programe speciale
incepand cu nivelul 2 de sprijin;

o definirea facilitatorului, a rolului si atributiilor acestuia in integrarea copiilor
cu dizabilitati/nevoie speciale;

e includerea analistilor comportamentantali in componenta echipei de specialisti
implicati in activitatile terapeutice, precum si a unui coordonator/manager de
caz, pentru echipa multidisciplinara implicatd in educatia copilului/elevului cu
dizabilitati/nevoi speciale.

Pentru respectarea dreptului prescolarilor/elevilor cu dizabilitdti/nevoi speciale la
educatie diferentiata, reglementat la art.49 alin.(2) din proiectul de lege, consideram
necesard adaptarea si completarea instruirii in raport de tipul de dizabilitate si nivelul
de severitate a acesteia sau al nevoii educationale speciale, la toate nivelurile de sprijin.
Chiar si in cazul nivelului 2 de sprijin, in care copiii pot desfasura in totalitate procesul
de predare-invatare in sala de clasa obisnuita, din unitatea de invatamand de masa, cit
timp au nevoie de prezenta unui facilitator care sa ii insoteasca la clasa, fara indoiala
vor avea nevoie si de anumite adaptari ale programei scolare. Este cazul multor copii
cu TSA care participa la procesul de predare-invatare in sala de clasa obisnuita, insotiti
de shadow, dar pentru care particularitatile de invdtare reclama anumite adaptari ale
materiei. De asemenea, considerdm necesara reglementarea in mod expres si in cazul
nivelului 3 de sprijin a necesitdtii adaptarii programei scolare in raport de tipul de
dizabilitate si nivelul de severitate a acesteia sau al nevoii educationale speciale.

In ceea ce priveste facilitatorul, este de observat ci in cazul celorlalti specialisti
implicati, acestia sunt reglementati fie in continutul proiectului de lege, fie prin acte
normative speciale, cu privire la facilitator insa nu exista nicio reglementare. Acesta nu
se regaseste, cu aceastd denumire, nici mdcar printre ocupatiile reglementate in COR si
nici nu existi o lege de organizare a profesiei. In COR este inclus facilitatorul de



dezvoltare comunitara (cod 341204); in masura in care exista identitate intre cele doua
ocupatii este necesard coordonarea terminologiei. De asemenea este necesarad
clarificarea rolului si atributiilor sale 1n sistemul de sprijin al educatiei speciale.

In cazul prescolarilor/elevilor cu tulburari din spectrul autist, un rol important in
procesul de integrare in invatamantul de masad revine analistilor comportamentali,
reglementati expres de art.3 alin.(1) din Legea nr.151/2010 ca facand parte din echipa
multidisciplinara implicata in furnizarea serviciilor destinate persoanelor cu TSA. Din
aceastd perspectivd, pentru a acoperi si nevoile prescolarilor/elevilor cu TSA,
considerdm necesara includerea si a analistilor comportamentali in randul specialistilor
care asigura sprijinul incluziv de nivel 3.

Existenta unui coordonator/manager de caz al planului individualizat de servicii
familiale/planului personal de educatie speciald este justificatd de multitudinea de
specialisti din componenta echipei multidisciplinare si de necesitatea unui plan de
interventie care sd integreze recomandarile tuturor acestor specialisti, precum si de
necesitatea monitorizarii planului de interventie si a evolutiei copilului/elevului cu
dizabilitati/nevoi speciale.
Dificultatétile inerente lucrului in echipd, precum barierele de comunicare, lipsa de
organizare, impartirea responsabilitdtilor au fost semnalate si de studiul publicat
Provocari si dileme in educarea copiilor cu dizabilitifi®. Redim un exemplu pe care il
consideram elocvent, citat in acest studiu:
Toamna este chiar distractiv, pentru ca vine cdte un parinte, il chemam §i vine, imi
da mie datele copilului, apoi ii mai da si logopedului si in aceeasi timp ii mai da si
17 PROVOCARI §I DILEME IN EDUCAREA COPIILOR CU DIZABILITATI 79
consilierului scolar (...). Odata ce nu exista un control si o coerentd, fiecare este
controlat de altcineva, fiecare isi face fisa lui, ceea ce este o pierdere de timp,
pentru cd, in loc sa intreb iardasi cum il cheamad, eu as putea sa-i aplic un chestionar
si sa merg mai departe cu investigatia. N-ar fi normal, daca e un singur copil in
scoala, el sa aiba un singur dosar, la care sa aiba acces anumite persoane. In
fiecare toamna, o luam de la capat i fiecare parinte (...), trebuie sa mai spund
povestea copilului inca o datd. Asta, dupa ce a spus-o invatatorului (interviu cadru
didactic de sprijin).

Necesitatea coordonarii si monitorizarii planului de interventie este sustinuta de studiile
si recomandarile internationale in domeniul TSA®

5 Provocdri si dileme in educarea copiilor cu dizabilititi, Mihalea Ciobanu Grasu, revista Calitatea vietii, XXIII,
nr.1, 2012, pp.63-86, articol sprijinit de European Social Fund in Romania, sub responsabilitatea autoritatii
Programului  Sectorial ~Operational pentru Dezvoltarea Resurselor Umane 2007-2013 (grant
POSDRU/88/1.5/S/47646 Proiect: Studii doctorale: portal spre o carierda de excelentd in cercetare si in
societatea cunoasterii, coordonat de prof. univ. dr. Ovidiu Gabriel Iancu, Universitatea ,,Alexandru loan
Cuza”, Tasi https://www.revistacalitateavietii.ro/2012/CV-1-2012/04.pdf

® https://www.sciencedaily.com/releases/2016/07/160705164522.htm,
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4.5

4.6

4.7

Institutia managerului de caz este reglementata punctual in situatii in care avem de-a
face cu echipe multidisciplinare si/sau servicii integrate. Normele de aplicare a Legii
nr.151/2010 reglementeaza managementul de caz pentru serviciile integrate de
sandtate, educatie si sociale si face de asemenea trimitere la managerul de caz in
domeniul serviciilor sociale. De asemenea , art.5 din Legea nr. 448/2006, republicata,
cu modificarile si completarile ulterioare, defineste managerul de caz ca fiind membrul
echipei pluridisciplinare care coordoneazd, monitorizeaza si evalueaza indeplinirea
planului individual de servicii, precum si masurile luate in legatura cu adultul cu
handicap.

Pentru toate aceste motive, recomandarea noastra este ca unul din specialistii echipei
multidisciplinare din cadrul compartimentului de asistenta psihopedagogica/cadrul
didactic sa indeplineasca rolul de manager de caz/coordonator al planului individualizat
de servicii familiale/planului personal de educatie speciala.

In ceea ce priveste propunerile pentru orientare/reorientare Tntre niveluri in functie de
evolutia prescolarului/elevului, recomandam ca dreptul de a face propuneri pentru
orientare/reorientare intre niveluri trebuie recunoscut si parintilor/reprezentantul
legal, deoarece au o contributie majora in parcursul educational al elevului, mai ales in
cazul copiilor cu dizabilitati, multi avand si rolul de facilitatori (shadow) sau asistenti
personali.

Tn vederea asigurarii implementirii dispozitiilor cu privire la incluziune, considerim
necesara reglementarea unor sanctiuni in cazul nerespectirii dispozitiilor legale.

Concret apreciem ca acestea sunt necesare in cazul nerespectarii prevederilor referitoare
la formarea profesionald a cadrelor didactice din invatamantul de masda in vederea
dobandirii competentelor specifice activitdtilor didactice realizate pentru copiii
dizabilitati/nevoi speciale, in cazul refuzului integrarii acestor copii in invatdmantul de
masa, al refuzului parintilor de a accepta evaluarea copilului, precum si pentru
sanctionarea oricdror forme de discriminare sau bullying atat din partea oicarui
participant la actul educational.

Recomandam de asemenea integrarea in continutul proiectului de lege si a dispozitiilor
care reglementeaza educatia tinerilor supradotati, capabili de performanta inalta, pentru
reglementarea unitara a dispozitiilor privind invatamantul preuniversitar.

https://www.nature.com/articles/tp2017207

ABA Treatment of Autism Spectrum Disorder: Practice Guidelines — CASP (casproviders.org)

https://www.bacb.com/wp-content/uploads/2020/05/Clarifications ASD Practice_Guidelines 2nd_ed.pdf
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RECOMANDARI
Tn raport de considerentele expuse, formulim urm:itoarele RECOMANDARI :

Consilul Economic si Social recomanda imbunatatirea continutului proiectului de lege privind
invatdmantul preuniversitar Roméania Educata.

Recomanddrile au fost aratate pe larg in continutul prezentului punct de vedere si sunt
necesare pentru respectarea dreptului fundamental la educatie al copiilor cu cerinte
educationale speciale (CES), pentru realizarea efectiva a acestuia in baza principiilor echitatii
si egalitatii de sanse, drept garantat de art.32 din Constitutia Romaniei, dar si de art.23 si
art.28 alin.(1) din Conventia din 1989 cu privire la drepturile copilului si prin accesul la
invatamant incluziv, reglementat expres de art.24 din Conventia ONU din 2007 privind
drepturile persoanelor cu dizabilitati, Carta sociald europeanda si Carta drepturilor
fundamentale a UE.
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